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A INOVACAO CURRICULAR
NO ENSINO DA FILOSOFIA
EM MACAU

(NOTAS PARA UM ESTUDO)

Antonio Aresta *

Amemoéria de Camilo Pessanha, 0
primeiro rofessor de Filosofia do
Liceu de Macau.

A organizacdo do ensino liceal, com todas as suas contradicoes
doutrinérias e legidativas, foi uma das preocupacdes mais visiveis do
liberalismo, essa estrada larga de ideias reformistas e de pensamentos
pedagdgicos inovadores, protagonizada por, entre outros, Mouzinho de
Albuquerque, Dias Pegado, Almeida Garrett, Passos Manuel ou Costa
Cabral.

A revisio quditativa da heranca da Reforma de Pombal (alvarade 28
de Junho de 1759), que, recorde-se, foi pioneira a nivel europeu na
institucionalizacéo do ensino secundario oficial, ndo foi um processo
isento de perturbacdes da Escola de Littré. Depois, «até ao fim do século
sa0 freguentes as disposi¢des governamentais que procuram dar solidez ao
ensino liceal, fazendo e desfazendo, na plena compreenséo de se estar
defronte de um problema de ressonancias amplas. Apontamos os decretos
de 1868 (21 de Dezembro), 1872 (23 de Setembro), 1880 (14 de Outubro),
1886 (29 de Julho) e 1895 (14 de Agosto), que ficou na histéria designado
por reforma de Jaime Moniz. Avulta nesta Ultima reforma, que foi metodica
e exemplarmente elaborada, a determinacdo de que o ensino liceal se deve
processar em regime de classe, isto €, 0 ensino das diferentes disciplinas
deve congracar-se de modo que todas constituem um instrumento Unico na
execucao dessa obra delicada que é a educaggo do aluno»'.

No ambito do ensino superior universitério, a situacéo nao era,
também, brilhante. Em conformidade com o ideério iluminista, do Curso
Filoséfico da Universidade de Coimbra, de 1772, faziam parte quarto

* Licenciado em Filosofia pela Faculdade de Letras do Porto. Professor de
Filosofiado Liceu de Macau.

! Rémulo de Carvalho, «Ensino Liceal», in «Dicionario de Histéria de Portu-
ga», vol. I, p. 31.
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cadeiras, a Filosofia Raciona e Moral, Historia Natura, Fisica Experimen-
tal e Quimica Tedrica e Prética. E a0 «s&r criado o Curso Superior de Letras
por D. Pedro V em 1858, reaparecem de modo assaz timido e supletivo no
ensino superior os estudos filosoficos a par dos historicos e filosoficos,
eliminados havia mais de meio século da universidade portuguesa, ao ser
suprimido o curso de Filosofia Mora e Raciona (carta régia de Janeiro de
1791). Quando o Curso Superior de Letras veio a ser reorganizado (decreto
de 24 de Dezembro de 1901), ampliou-se, no plano das disciplinas, o ensino
da Filosofia, distribuido por dois anos. No prlmel ro ministrava-se Légica
e Psicologia; no segundo, histéria da Fil osofia»”.

Todas estas descontinuidades deixaram marcas indeléveis no ensino
liceal, principalmente uma preocupante anarquia pedagogica e legidativa,
como o referiu Bernardino Machado, entdo deputado regenerador as
Cortes do Reino.

Em 1892, «a instrucdo secundaria ndo se dirige a nenhum fim
determinado, n&o possui nenhum plano de estudos (bom ou mau), ndo se
rege por nenhum critério pedagdgico reconhecivel e os seus estabe ecimentos
oficiais nem sequer exigem para entregar o diploma final um nivel
aceitdvel de conhecimentos minimos, isto €, e em resumo, a instrucéo
secundaria ndo existe como tal. Se, portanto, a €poca, se quisesse organizar
um auténtico ensino liceal, dever-se-ia cria-lo praticamente do nada. Criar
0 ensino liceal praticamente do nada é exactamente 0 que fez areforma
Jodo Franco-Jaime Moniz de 1894-1895»°.

E dentro deste contexto de indefinicio pedagogica, que é também
uma consequéncia do desgaste do rotativismo partidario-governativo, que
Se procurou congtruir um projecto ambicioso, a disseminacéo metédica do
ensino liceal oficial em todas as parcelas do vetusto império colonial
portugués.

Foi assm que o ministro da Marinha, Jo&o Anténio Ferreira, assinou
0 decreto da criagdo do Liceu de Macau, em 27 de Julho de 1893, que
entrou, realmente, em funcionamento em 14 de Abril de 1894, nas precarias
instalacdes do Convento de Santo Agostinho.

Seguimos o relato do historiador de Macau, Monsenhor Manuel
Teixeira, que ao Liceu de Macau dedicou uma obra de referéncia obriga-
toria. «Por portaria do governo provincia n.° 92, de 14 de Abril de 1894,
foi determinado que o edificio do extinto convento de St. Agostinho fosse
entregue ao reitor do liceu, dr. José Gomes da Silva, para nele ser instalado
esse estabel ecimento. Tomaram posse das respectivas cadeiras, em 16 do
mesmo ME&s, 0s seguintes professores. 0 bacharel Horacio Afonso da Silva
Poiares, 0 engenheiro civil Mateus Antonio de Lima, o bacharel Camilo de
Almeida Pessanha (nomeados por decreto de 18 de Dezembro de 1893); o

2 F. da Gama Caeiro, «Da Filosofia na Faculdade de Letras de Lisboa», in
«Revistada Faculdade de L etras», Universidade Classica de Lisboa (niUmero especia
extra-serle) p. 17, Dezembro de 1983.

% Vasco Pulido Valente, «O Estado Liberal e o Ensino: os liceus portugueses
(1834-1930)», in «Tentar Perceber», p. 440, Imprensa Nacional, 1983.
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Conego Badtasar Estrocio Faeiro, o tesoureiro-gera Jodo Albino Ribeiro
Cabral, o imediato da Capitania do Porto, capitdo-de-fragata Wencedau
Jose de Sousa Morais, o chefe do Servico de Sallde, dr. José Gomes da
Silva, e o director das Obras PUblicas, mgor de engenharia Augusto César
de Abreu Nunes (nom. por decr. de 30 de Novembro de 1893). Nos dias 10
e 11 de Setembro, fizeram-se 0s exames de admissdo ao liceu, a que
concorreram os aunos das varias escolas de Macau. Em 28 do mesmo més,
foi inaugurado o liceu, que comegou com 30 alunos»*.

Estavam criadas as condicdes para que o Liceu de Macau pudesse
cumprir as suas fungdes educativas e culturals, tanto mais que o decreto da
sua criagdo claramente enunciava que «o lyceu nacional de Macau é
equiparado, paratodos os efeitos, em categoria, aos lyceus nacionais do
reino».

Contudo a pouca adesdo das familias tradicionais e a consequente
escassez de aunos matriculados aliados a desadequacdo dos planos
curriculares das necessidades profissionalizantes e vocacionass, transfor-
maram a breve trecho o Liceu de Macau numa «vexata quaestio», com a
imprensa local ajogar um papel determinante no acirrar de animos e de
paixdes contraditorias. Lé-se no «Echo Macaense» que o «Lyceu Naciond
de Macau desceu muito no conceito do publico pelafacilidade com que se
obtinham aprovacdes nos exames» («Echo Macaense» de 9.10.1898).

O cerne da questdo viria a ser exemplarmente dissecado pel os autores
de um «Prgjecto da Reforma da Instrucdo Publica de Macau», um docu-
mento pioneiro e meritorio, mas rapidamente olvidado por ser incomodo.

O tom vagamente panfletario do Reladrio é um indicador precioso no
gue diz respeito a envolvéncia das forgas vivas da comunidade nos
problemas da instrucdo e da educacdo: «Os governos da monarquia
dotaram Macau com um liceu como poderiam ter dotado Lagos, Tavira ou
Silves, na provincia do Algarve. Julgou-se que enxertando numa colonia
do Extremo-Oriente um liceu com organizacéo idéntica a dos liceus da
metropole, se resolveria o problema da instrucéo pablica. Pensou-se que
um liceu, com um plano de estudos idéntico ao dos liceus da metrépole,
com o seu latim, a sua historia, a sua filosofia, a sua literatura, as suas
mateméticas e sciéncias puras durante 5 ou 7 anos; um liceu cujas
disciplinas se agrupam e se conjugam formando um todo especialmente
destinado a servir de preparacdo para largos e demorados estudos de
caracter superior, poderia convir a Macau, colonia Situada a milhares de
|éguas da metrépole, ndo possuindo quaisguer ingtitutos de aplicacdo para
0s quais o liceu se pudesse tornar um demento indispensavel. Criou-se um
liceu, como se um liceu por s, sem que lhe desse uma feicéo prética e
utilitaria, com o ensino de matérias de aplicacdo imediata, pudesse servir
e corresponder as necessidades de Macau! O Liceu de Macau foi organisado,
como organisados foram os servigos de instrucéo publica da colénia, sem
se atender as necessidades |ocais, aos desg os e tendéncias da popul acdo

* Monsenhor Manuel Teixeira, «Liceu de Macau», 3.2 edicéo, p. 14, Direcgdo

dos Servicos de Educac&o, Macau, 1986.
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macaense e as suas condicdes de vida, sem se atender tampouco a maneira
como os filhos desta col6nia, quando homens teem de ganhar, e onde, os
precisos meios de subsisténcia. N&o se viram, ou ndo se atenderam, as
correntes, de hd muito estabelecidas, de emigracdo dos macaenses para as
colénias visnhas em procura de colocacd no grande comércio do
Extremo-Oriente»”.

A transcricdo € longa mas € essencial para se posicionar a estrutura
organica dos liceus metropolitanos e das colénias em relacdo as expecta
tivas de inovag&o oriundas do tecido social.

E a histéria centenaria do Liceu de Macau tem sido uma permanente
e orgulhosa inadequacdo a complexidade geo-cultural onde se insere, com
um prejuizo manifesto na formacao de milhares de jovens. Esta orientacéo
politica casava-se bem com a ideologia imperial eurocéntrica e atlantica
E uma das raizes, pelo menos a civilista, do escandaloso fracasso da
sinologia portuguesa pode encontrar-se ai mesmo.

O ensino da Filosofia em Macau n&o comecou no Liceu, teve o seu
inicio pela méo dos jesuitas, que se instalaram em 1565, criando o Colégio
de S. Paulo, que ficou concluido em 1594, e justamente considerado como
a primeira universidade ocidental no Extremo-Oriente.

Nessa escola, 0 «curso de Artes, jaem 1597, se revestia de categoria
universitaria, como em Evora ou em Coimbra. A inauguracéo tinha lugar
com uma dissartacéo «De necessitate et utilitate Diaecticae» e um pequeno
discurso preliminar, ao qual deviaassistir o reitor, o prefeito de estudos e
outros mestres. (...) O curso durava trés anos literarios, terminando com
uma exame publico de «pedra», perante trés examinadores, um dos quais
presidiria, fazendo um pequeno discurso alusivo ao acto, na primeira das
quatro provas ou «pedras», cada uma das quais durava um diainteiro, no
tempo correspondente aos horarios das licbes. A matéria dos interrogatorios
compreendia toda a logica, isto €, os Universais, os Predicamentos, o
primeiro Livro das «Perihermenias» ou «lnterpretacbes», o primeiro Livro
dos «Anditicos» (Priores), o segundo Livro dos «Anditicos» (Pogteriores),
0s «Topicos» ou Fontes de Prova da Verdade, os «Elencos Sofisticos» ou
formas invalidas de raciocinio, propondo-se ao examinando, finalmente,
um paralogismo, para que ele indicasse o Vvicio ou incorreccao de raciocinio.
Além disto, o candidato a mestre em Artes defenderia um problema de
Fisica e outro de Metafisica, argumentados pelos trés examinadores,
versando também os interrogatérios de cada um sobre uma das matérias de
L 6gica, com idéntica discussdo de problemas das outras disciplinas filo-
Sificas»’.

A esta organizacdo medieval rapidamente se adicionou a necessidade
estratégica do estudo pluridimensiona da China, gracas a perspicaciade

® «Projecto da Reforma da Instrucgo Publica de Macau», pp. 2-3, Imprensa
Naciona, Macau, 1914.

® Domingos Mauricio G. Santos, «Macau, Primeira Universidade Ocidenta do
Extremo-Oriente», Separata dos «Anais», Academia Portuguesade Historia, 11 srie,
volume 17, pp. 222 e 223, Lisboa, 1968.
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Allexandre Valignano, Martin de Rada, Michel Ruggieri ou Matteo Ricci,
0S pais espirituais da sinologia portuguesa.

O ensino da Filosofia, ministrado no Liceu de Macau, manteve
sempre uma orientacao legidativa e programatica rigorosamente igual a
matriz metropolitana, satisfazendo a comunidade portuguesa pela paridade
de tratamento e no aspecto, ndo menos importante, do prosseguimento dos
estudos no exterior.

O ensino da Filosofia, na actualidade, confina-se aos trés anos
terminais do Curso Complementar (décimo, décimo-primeiro e
décimo-segundo anos de escolaridade), visando-se alcancar dez
objectivos gerais, a saber:

1 Apelar paraas vivéncias dos aunos de modo a que sgjam critica
mente assumidas.

2. Criar habitos de reflexdo pessoal, levando cada um a pensar por s
proprio, ajulgar sem indiferenca e sem dogmatismo, possibilitando a
afirmacdo de uma capacidade critica.

3. Desenvolver o respeito pelas convicgoes e atitudes dos outros e
pelas diferentes realidades culturais.

4. Contactar com uma multiplicidade de modos de pensar e de agir,
abrindo novos horizontes mediante a abordagem de problemas até ai ndo
guestionados.

5. Esclarecer o sentido dos valores humanos.

6. Provocar o gosto e o interesse por todas as manifestacOes culturais.

7. Possibilitar a compreensao do homem e do real como dados
historicos.

8. Alertar para o caracter de compromisso entre o discurso filosofico
e 0s outros discursos — cientifico, religioso, ético-politico e estético.

9. Reconhecer afilosofia como espaco interdisciplinar.

10. Permitir a agquisicéo de um vocabulario proprio.

A grandeza de horizontes destes objectivos gerais, fixados em normas
pedagdgicas emanadas do Ministério da Educacdo, permite uniformizar,
para o bem e para o mal, todo o ensino da Filosofia, descurando-se que 0
chéo da Filosofianéo é s a Grécia.

Vgamos, pois, quais 0s contelidos programéaticos especificos para o
ensino da Filosofia:

10.° Ano de Escolaridade

|. A Emergéncia do Filosofar.

1.1. O Homem como Problema.

Natureza e Cultura.

O homem como produtor/produto de cultura e a dialéctica da
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accao e do conhecimento.
A dtitude filostfica.
Filosofar espontaneo e sistemético.

1.2. Do Mito aRazéo.
O mito como forma de representacao e de accao.
Mito simbolo erito.
A logicado concreto.
A lel daparticipacéo.
1.3. A progressiva afirmacao do pensamento racional.
A filosofia pré-socratica: as duas tendéncias fundamentais
(naturalismo e misticismo).
Ostemas (0 Arque, o Uno e Mdltiplo, o Ser e 0 Devir).
Os autores (Tales, Anaximandro, Heraclito, Demacrito,
Pitagoras, Parmeénides, Empédocles).

| .4. A Definicdo de um modelo de Racionalidade.
Os Sofistas — a intencéo pedagogica; o relativismo.
A revolucdo socratica: Socrates — 0 método do conhecimento
verdadeiro e a sua dimensdo ética.
Platdo: fundamentacdo metafisica do conhecimento verdadeiro.
Arigtételes: critica do pensamento platonico e fundamentacéo
da ciéncia do mundo fisico.

2. A DidécticadaAccgéo e do Conhecimento: adominancia daaccéo.

2.1. Introducéo.
Noc¢&o de praxis.
Significado axiol6gico da accdo humana.
Caracterizacdo de valor.
O papel da afectividade na experiéncia dos valores.
Culturas e valores,
A diversidade dos projectos humanos.
A accdo humana nas suas dimensdes religiosa, éico-palitica, e
estética.
A verdade como valor determinante da actividade teorética.
2.2. A Actividade Rdligiosa.
O campo dardigiao — arelacdo com o sagrado.
A polaridade sagrado-profano.
As categorias do sagrado.
O fendmeno rdigioso na suareacdo com aeconomia, a cultura
e aorganizacdo social.
As primeiras formas religiosas e a sua evolucéo até araciona
lizac&o e moralizacéo da divindade nas grandes religibes
monoteistas.
O conceito de salvacéo.
A exigénciade um Deus pessod acessivel arazéo — o teismo.
A divindade imanente na natureza— o panteismo.
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O acesso ao divino pelafé — o fideismo.
O misticismo.
O ateismo e 0 agnosticismo.

2.3. A actividade éico-politica.
A construcao da pessoa na sua relacdo ética com 0s Outros.
A consciénciamoral.
A experiénciado dever.
Vontade, liberdade e responsabilidade.
O Bem.
A contestacdo damord tradiciond e afirmacéo de novos vaores
na época actual.
A fundamentacéo do direito e do poder poalitico.
O significado do trabalho e a ameaca tecnocrética.
L egitimidade e limites do direito de propriedade.
A conquista da paz: os nacionalismos e o humanismo
universalista.

24. A actividade estética.
O juizo estético: a sensibilidade pessoa e o dado cultural.
As categorias estéticas fundamentais.
A origem da arte — a producéo artistica como necessidade
individual e socidl.
A arte como ponto de encontro entre arealidade e 0 «eu»: a
natureza e o artista.
A actividade consciente e inconsciente na producao artistica.
O imagin&rio.
Arte e comunicacao.
Osfinsdaarte: aobrade arte como antecipacdo dored. A arte
pelaarte. A arte como catarse. Funcéo social da arte.

11.° Ano de Escolaridade

1 A Didécticada Accao e do Conhecimento: a dominancia do
Conhecimento.
O que é o Conhecimento?
Teoriado Conhecimento, Gnoseologia e Epistemol ogia.
Os Problemas da Teoria do Conhecimento/Gnoseol ogia
Os Problemas da Epistemol ogia.
Karl Popper e acriticaainducéo: fasficabilidade, conjecturae
refutacao.
Thomas Kuhn: as revolucdes cientificas, crise e paradigma.
2. Ciéncia, Rdligido e Arte: onde estd a Verdade?

3. GdlileueaCriacdo daCiénciaModerna.
A Escolégticae o Aristotelismo.
O Renascimento e a Transformacdo da Sociedade Europeia.
Os antecessores de Galileu: Leonardo da Vinci, Giordano Bruno,
Nicolau de Cusa, Copérnico e Kepler.
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12.

A concepcdo méagica da Natureza,

Gadlileu e adefesa do heliocentrismo.

Galileu e a critica aos aristotélicos.

Galileu e a matematizacdo do real.

O método de Galileu.

O mecanismo e as limitagOes da metafisica

O Processo de Galileu e a autonomia da ciéncia.

Descartes e a Fundamentacdo Metafisica da Ciéncia.
Descartes e a Revolucéo Cientificado Século XVII.

O itinerério intelectua de Descartes.

O projecto de uma ciénciauniversal.

Os caminhos para a verdade.

As Regras do Método.

A moral cartesiana.

A fundamentacdo metafisica da ciéncia: da duvida ao «cogito»
O universo reencontrado.

O mecanicismo cartesiano.

O mecanicismo bioldgico e o dualismo antropol dgico.
Galileu, Descartes e a Ciéncia Moderna.

Bachelard e a Defesa de uma Filosofia do N&o.

O contexto cientifico dafilosofia de Gaston Bachelard.
A filosofiae aciéncia

A psicandlise do conhecimento cientifico.

O racionalismo aplicado.

A objectividade cientifica.

Epistemol ogia e Educacao.

Epistemol ogia e Poética.

Jean Piaget e a Epistemol ogia Genética.

A especificidade da epistemologia piagetiana.

Os mecanismos funcionais do desenvol vimento cognoscitivo.
Os fundamentos do conhecimento.

O desenvolvimento cognoscitivo.

O sstemadaciéncia

° Ano de Escolaridade
Mito, Simbolo e Razdo.
A Revolucéo Socrética.

3. A Revolucgédo Cartesiana

Descartes e a Revolucéo Cientificado Século X VII.
Verdade e Método.

O sistema cartesiano e a ordem das razoes.
Descartes e a época das razoes.

Kant e a Revolugdo idealista.
A subjectividade racional tedrica.
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A subjectividade racional prética. A
guestao antropol 6gica.

5. Hegdl.
Experiéncia e dialéctica
A historia como progressao da consciéncia da liberdade.
A redlizagcdo do espirito objectivo.
A arte, areligido e afilosofia como lugares do absol uto.

6. Kierkegaard.
Um protesto contra o idealismo do ponto de vista ético-religioso.
Os estédios da existéncia: estético, ético, religioso.

7. Feuerbach.
Um protesto contra o pensar especulativo do ponto de vista
antropol gico.
A naturalizacéo do individuo: um novo estatuto da sensibilidade.
O ser genérico e arelacdo eu-tu.

8. Karl Marx.
Um protesto socio-politico contra airrealidade do sistema.
Do céu aterra: trabalho e pratica no processo da historia.
Filosofia, alienacdo e emancipacao.

9. Auguste Comte.
A filosofia positiva.
A posicéo epistemol 6gica do saber: o fendmeno e alel.
A lei dos trés estados.

10. Wilhelm Dilthey.
Uma alternativaa Razéo: aVida.
O primado das vivéncias.
Explicar e compreender.
A filosofia como concepcao do mundo.

11. Niestzsche,
A vontade contra a razao.
O nihilismo.
O valor, ponto de vista da vida: desredlizacdo e intensificagéo.
A passagem a um modo auténtico da existéncia: 0 super-homem.

O contacto com as obras dos diversos fil 0sof os supra-mencionados é
feita mediante a utilizac&o de antologias de textos criteriosamente selec-
cionados. Apenas € obrigatéria a leitura integral de uma obra de Plat&o
(«Apologia de Socrates») e de uma de Descartes («Discurso do Método»).

O fortissmo impacto cultural que um ciclo de estudos especiaizados
desta natureza comporta, fica por vezes, soterrado pela imaturidade ou
pela deficiente competéncialinguistica e literaria dos alunos'.

" Anténio Arestae Maria da Conceicéo Dias, «O Ensino da Filosofia a Alunos
de Etnia Chinesa e a Questéo da Didéactica do Portugués como Lingua Estrangeirax,
in «Actas do Seminario Internacional Portugués como Lingua Estrangeira», pp.
501-506, Macau, 1991.
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E o puro mecanicismo da «lei do efeito», de Thorndike, seraapedra
angular para a explicacéo da perdurabilidade de algum saber intrinseca-
mente ligado aos mecanismos da motivacdo. E como o ensino da Filosofia
busca um «optimum», no sentido da expansdo e da voluntarizacdo
moti-vante, torna-se necessario, como diria Roland Barthes, procurar o
sabor do saber. O que ndo € nada facil, convenhamos.

Fernando Pessoa dizia, com uma ironia que nos desassossega, que
pensar incomoda tanto como andar a chuva.

E se ndo restam dlvidas de que cada vez existem menos condicdes
para se pensar com liberdade, com autonomia e com criatividade, ndo €
menos verdade que tem sido feito o possivel para acelerar 0 processo de
desmultiplicacéo cognitiva em ordem a perscrutar 0s seus enigmas, porme-
nores organicos e conexdes funcionais e culturais, dando de barato, como
Husserl advertia, atentacéo facil de algum psicologismo cientifico.

A pefectibilidade da educacdo do espirito € aintuicdo de que aculturaé
um livro de aventuras impresso em grego e com o selo da unicidade.

Este eurocentrismo matricial € mais um complexo de superioridade
do que uma virtude em poténcia porquanto se perde de vista 0 universalismo.
Faz recordar, ainda, o célebre axioma de Comte, «& necessario substituir a
nossa educacdo europeia, ainda teoldgica e metafisica por uma educacdo
positivam.

Viver em Macau, que € uma espécie de «cidade-estado» no Sul da
China, e ficar insensivel a toda essa complexa tapecaria de tolerancias de
culturas, de religites, de modos de ser, de pensar ou de agir, parece nao ser
possivel, pel o menos teoricamente.

Mas, a nivel ingtitucional, como é que se pode explicar este paradoxo:
porque € que a mais antiga, também a mais prestigiada, escola portuguesa
de Macau se manteve sempre alienada em fungdo da cultura chinesa?

E um paradoxo centenério. Evidentemente que nd0 houve desleixo,
distraccdo sequer.

O Liceu de Macau, no quadro da autogénese dos valores
socio-culturais, assumiu-se sempre como um aparelho ideolégico do
estado imperial, assegurando eficazmente a reproducéo social de saberes
e de codigos axiol6gicos outros, minoritarios € certo, mas indispensaveis
para a manutencdo administrativa do poder.

E os designios de reproducéo psico-sociolégicos dos valores de
dominacgdo estavam assegurados, bem como as tendéncias e as pressdes
gue se exerciam mais ou menos confusamente em todo o tecido socia
afecto, consanguineamente, a linhagem do poder politico-administrativo.

O Edatuto Politico-Administrativo da Provincia de Macau, de 1963,
uma pega juridica interessante, inscreve-se numa perspectiva de incoerén-
cia com os interesses da populacdo e em ssimultdneo numa perspectiva de
coeréncia com os objectivos da comunidade do poder.

O sistema educativo, que infelizmente nunca existiu, teria sido o
mecanismo ideal para fazer a ponte entre a aceitabilidade afectiva e a

adequacao as motivagdes da popul acdo.
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A Vvisio universaista e humanista do mundo, veiculada pelas escolas
portuguesas em gerd e pelo Liceu de Macau em particular, ficou confinada
a0 curto horizonte eurocéntrico, transplantado para o continente asiético.

Assm, milhares e milhares de jovens viram-se arredados do contacto,
culto e académico, com a civilizagdo chinesa, nomeadamente a historia e
a geografia, a literatura e as artes, a filosofia e areligido, a politica ou a
antropol ogia.

Paul Vaéry sustentava que a raiz profunda do eurocentrismo se pode
encontrar em trés grandes vectores. no direito romano, no cristianismo e na
tradicdo grega na arte e no pensamento. A mais sublimada contradicéo
reside no facto da cultura europeia, ocidental, ser enormemente tributéria
de elementos africanos e asiaticos — a filosofia grega pré-socratica
aparece naAsiaMenor.

Mas, Michel Lobrot é maisincisvo: «A educacdo e amora greges,
resultantes duma reaccéo das velhas categorias dirigentes, impregnadas de
Oriente e de epirito oriental, a explosio popular de criatividade técnica,
artistica, intelectual, dos séculos 'V e |V, eram, pois, o resultado de movi-
mentos com origem no Oriente, importados do exterior®,

O estudo da cultura oriental nunca ocupou, dentro do sistema de
ensino portugués, um lugar de destague, sequer a paridade de tratamento,
0 gue seria 0 minimo exigivel. Dai que, por exemplo, os estudos sinicos
vivam do esforco e da dedicacdo de alguns estudiosos, mas sempre contra
a corrente cultural dominante. Recorde-se que Portugal foi o primeiro
estado europeu a estabelecer contactos com o império chinés.

A lamentacéo do fildsofo Roger Garaudy, que é um pouco a de todos
nGs, merece registo: «Tomo 0 meu exemplo pessod. Agregado de Filoso-
fia, passal nos meus exames sem conhecer uma Unica paavra das filosofias
daindia, da Chinae do 1980. A filosofia € compreendida no Ocidente num
sentido profundamente restritivo. Consideram-na como uma pesquisa
puramente intelectua e n& como uma maneira de viver. Fora os especia-
listas, somos de uma |gnoranC|a insondavel em tudo o que diz respeito a
cultura ndo ocidental»’.

A vaorizacdo da dimensdo cultural adética deveria estar presente no
sistema educativo portugués de Macau.

A area curricular da Fllosoflao de que Macau constitui o Unico
exemplo na regiao da Asia-Pacifico™, deveria comportar um modelo de
inovacdn. Uma inovacdo sectorid, harmoniosamente complementar, para
poder proporcionar uma forma(;éo cultural e filosdfica universalista,
pluralista e problematizadora.

E ndo S0 0s programas escolares 0s principais meios de mudanca e
de renovacao socid e cultura?

8 . Michel Lobrot, «Os Efeitos da Educac&o», EdigBes 70, p. 196, 1980.
9 «Paraum Didlogo das Civilizacoes», Dom Quixote, p. 157, 1977.
O «Teaching and Research in Philosophy in Asiaand the Pecific. Report of a
Meeting of Experts», UNESCO/Unesco Regiond Officefor Educationin Asaand the
Pecific, Bangkok, 1983.
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Julgo ser particularmente importante sublinhar que uma proposta de
inovagdo curricular na area da Filosofia, dentro do sistema de ensino
portugués de Macau, concitaria contra s toda ainércia do proprio sstema
gue sofrivelmente vai gerindo uma «praxis» cuja politica lhe escapa.

A resisténcia a inovagao curricular acarreta o estilhacar de ideias
feitas, sobretudo a peregrinaideia do programa como sinbnimo de catalogo
dos saberes.

A inovagao curricular no ensino da Filosofia em Macau, em plena
época de preparacdo para uma transicdo de soberania, adquire um signi-
ficado ainda maior: rasga as fronteiras culturais implicitas no quotidiano,
acentua a aprendizagem da relatividade na incomunicabilidade entre os
membros de culturas diferentes, apela a consciéncia da identidade e cria as
condic¢des para uma competéncia cultural que saiba adaptar-se a realidade
e que recuse a producado de model os tedricos fechados.

Convém redcar que, para dém da definicdo de uma politica educativa
e cultural coerente e «sugestiva», no sentido de Madow, substituem alguns
problemas tedricos de certa envergadura (vg. a harmonizacédo da
utensilhagem conceptual que sO € aparentemente idéntica nas filosofias
ocidentais e orientais e a questdo das traducdes), que, como € evidente, ndo
cabem neste pequeno artigo.

As trés zonas filosoficas orientais que deveriam, a meu ver, integrar
os planos curriculares da Filosofia, s8o o budismo, o taoismo e o
confucionismo.

O budismo é uma filosofia «internacionalizada», como reconhece o
Seu mais eminente estudioso, o professor Junjiro Takakusu, cujaraiz €
indiana; 0 taoismo e o confucionismo sdo filosofias estruturamente
chinesas. As repercussdes, na vida contemporanea, destas filosofias,
estendem-se atodas as areas, da pedagogia a ideologia, passando pela ética,
pelareligido ou pela economia.

Uma sintese literariamente feliz, mas rigorosa, é-nos dada por Chan
Wing-tsit: «A Filosofia chinesa € uma sinfonia intelectual em trés movi-
mentos: o primeiro, do VI ao Il século a.C., foi essencia mente um periodo
de desenvolvimento dos trés maiores temas (Confucionismo, Taoismo e
Moismo) e dos quatro menores (Sofismo, Neomoismo, Legalismo e
Interaccionismo yin yang), todos com 0s seus contrastes e harmonias, com
0 acompanhamento das outras «Cem Escolas».

O segundo movimento foi caracterizado pela mistura de diferentes
motivos que se resolveram no acorde dominante da Filosofia chinesa
medieval, a0 passo que a nota do budismo foi introduzida na india para
dar-lhe o efeito de contraponto.

No terceiro movimento, o mais longo de todos, do século X| aosdias
actuais, as notas caracteristicas da Filosofia chinesa foram sintetizadas
para transformar o acorde persistente do confucionismo na longa e ex-
cepciona melodia que é o neoconfucionismo»™.

1 «Filosofia: Oriente e Ocidente», org. de Charles Moore, p. 39, Cultrix, S.
Paulo, 1978.
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Eis, pois, 0 roteiro temético que é possivel harmonizar no interior dos

actuais programas de Filosofia:

O BUDISMO

Buda: cronologia de umavida

A fundacéo do budismo naindia

A pedagogia e adoutrina de Buda

O budismo como religido

A heterodoxia budista (Satyasiddhi, L okottaravada)
Os sistemas budistas (Tantrismo, budismo tibetano)
A influéncia do budismo naliteratura

A cultura budista (ética, moral, mitologia, iconografia)
O budismo no Sudeste Asiatico

O budismo e a politica (0s nacionalistas)

O budismo na actualidade

O TAOQOISMO

As caracteristicas fundamentais do taoismo

A ordem natural

O cosmos

O homem e a sociedade

Lao-Tse

Chuang-Tse

A religido taoista (messianismo, esoterismo, teocracia)
O taoismo e o budismo

O taoismo e o confucionismo

O taoismo e a actuaidade

Manuel da SilvaMendes e a Poéticado Taoismo

O CONFUCIONISMO

Confucio: vida, pensamento e obra

O confucionismo e o império examinocratico chinés
Mencius

O confucionismo e a politica

A ética confuciana

O confucionismo na actualidade

Wenceslau de Moraes e o confucionismo

Este roteiro tematico, ainda sem uma planificacdo pedagdgica, indica

as ideias-forca a explorar no campo da filosofia comparada.

Para 0 tapismo e para o confucionismo, existem excelentes tradugdes
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em lingua portuguesa da autoria do maior sindlogo contemporaneo, o
Padre Joaguim Guerra; para o budismo, existem tradugdes francesas de boa
gualidade.

Resta-me fazer minhas as palavras de Descartes: «O meu intento ndo
€ ensnar aqui 0 méodo que cada qual deve seguir para bem conduzir a sua
raz&o, mas somente mostrar de que maneira procurei conduzir a minhay.

820



	A inovação curricular no ensino da Filosofia em Macau (Notas para um estudo)



